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Ozet

Ogrencilerin gergek 6grenme deneyimleri yasamalar igin en nemli dgelerden biri gretmenlerinin
mesleki olarak kendilerini gelistirmeleridir. Mesleki gelisim yaklasimlarinda son yillarda
ogretmenlerin bireysel Ozelliklerinin yaminda, ogrenciler, yoneticiler, 6gretim ortaminin fiziksel
kosullarin1 da kapsayan 0grenme siireclerine odaklanarak mesleki 6grenmenin &zellikle de beden
egitimi Ogretmen egitimi programlarindaki siirecinin arastirilmasi Onerilmektedir. Beden egitimi
Ogretmen egitimi programlarinda biitiin paydaslar1 bir araya getiren firsatlardan en 6nemlisi alan
deneyimleridir. Bu arastirmada da, Rodriguez ve Fitzpatrick (2014) tarafindan gelistirilen 6gretim
farkindalig1 cercevesi bir beden egitimi O0gretmen adayiin alan deneyimlerini kesfetmek igin
kullanilmistir. Eylem arastirmasiyla desenlenen bu arastirmanin amaci bir 6gretmen adayinin hem
ogretmenlik uygulamasi dersi ile bir lise baglamindaki 6gretmenlik rolii hem de beden egitimi
Ogretmen egitimi programindaki derslerdeki akran mentorlugu roliindeki alan deneyimlerinde
yasadig farkindaliklar incelemektir. Arastirmanin bulgularinda 6gretmen adaymin ayni diizeydeki
akranlarina mentorluk yaparken; akranlari tarafindan bilgisinin siirekli sorgulandigi, bu yiizden
akranlarina mentorluk kendisinin alan bilgisini artirdigini fark etmistir. Bir diger farkindalik yasanan
durum; 6gretmen adayinin ders hazirliini miifredata ve 6grencilerin hazirbulunusluklarina uygun
olarak yapmasinin yaninda 6grencilerin ge¢mis deneyimleri ve mevcut ihtiyaclarini da goz oniine
almasinin 6nemli oldugudur. Son olarak; 6gretmen aday1 gercek ortamda 6grencileri pozitif etkilesim
kurup 6grencilerin her sorusuna 6nem vererek cevapladiginda, 6grenciler ile ekip olduklarmi ve
ogretmenliginin unutulmayacagim fark etmistir. Ogretmen egitimi programlarinda 6gretmen
adaylarinin kendi kendine yeten bireyler olarak yasadiklar1 zorluklarin farkina varacak ortamlar:
deneyimlemeleri saglanirsa, kariyerleri boyunca 6grenenler olarak kendi mesleki 6grenmelerini

benimsemelerini ve gelistirmelerini saglamada etkili olacaktir.

Anahtar Kelimeler: alan deneyimi, beden egitimi, 6gretmen aday1, 6gretim farkindalig
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“The Whole Process Passed with Awareness”: The story of a

Pre-service Physical Education Teacher’s Different Field Experiences

Abstract

One of the most important factor for students to have real learning experiences is the professional
development of their teachers. In recent years, it is recommended to investigate the process of
professional learning, especially in physical education teacher education (PETE) programs, by
focusing on learning processes that include students, administrators, and the physical conditions of
the teaching environment, as well as the individual characteristics of teachers in professional
development approaches. The most important opportunity that brings together all stakeholders in
PETE programs is field experiences. In this study, the awareness of teaching framework (Rodriguez
and Fitzpatrick, 2014) was used to understand of professional learning through field experiences of a
pre-service physical education teacher. The aim of this study, which was designed with action
research, was to explore the awareness of a pre-service teacher in both the teaching practice course in
a high school context, and the peer-mentoring in the courses in the PETE program. In the findings of
the study, while mentoring the peers of the pre-service teacher at the same level; he realized that his
knowledge was constantly questioned by his peers, so peer-mentoring increased his content
knowledge. Another awareness is experienced; the pre-service teacher makes the course preparation
in accordance with the curriculum and the readiness of the students, as well as taking into account the
students' past experiences and current needs. Finally, when the pre-service teacher interacts with the
students positively in a real environment and answers each question with giving importance, he
realizes that they are teaming up with students. As a result, if pre-service teachers are enabled to
experience environments that will realize their difficulties as self-sufficient individuals in PETE
programs, it will be effective in ensuring that they adopt and develop their own professional learning

as learners throughout their careers.

Key Words: field experience, pre-service physical education teacher, awareness of teaching

SUMMARY

Introduction: Ensuring the professional development of teachers is one of the most important
elements for students' lives of rich and real learning experiences. For many years, education
researchers have researched professional development methods that will positively affect the daily
teaching practices of teachers in their schools (Loughran, 2006) and although it has been found that it
has increased students' participation in the course (Darling-Hammond, Hyler, and Gardner, 2017) and
contributed to the acquisition of skills such as critical thinking, problem solving and (Kedzior, 2004),
there are still gaps in the connection between theory and practice (Bakkenes, Vermunt, and Wubbles,
2010). Korthagen (2016) argues that in order to solve the problem of connection between practice and
theory, it is necessary to focus on how teachers learn. Korthagen (2016) revealed that the concept of
Professional development 3.0 approach argues that while establishing a connection between theory and

practice, it is necessary to increase learning opportunities by taking the teacher's learning to the center
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and focus on teachers' learning processes. It is recommended to investigate the process in PETE
programs, since studies on professional learning mostly have results related to teachers' processes
(MacPhail et al., 2014). In particular, there is little information about the professional development
and professional learning opportunities that are included in PETE programs and gradually teach
pre-service teachers to understand experiences that will contribute to becoming lifelong learners
(MacPhail, 2011). One of the most important elements of teacher education programs that enable
pre-service teachers to have transformational experiences by giving them the opportunity to reflect
their own beliefs and practices (Sharma, Phillion, and Malewski, 2011) is field experiences. In this
study, the pre-service teacher was provided to teach in different field experience contexts with the
role of peer mentor at PETE, together with the teaching practice course, where he had the opportunity
to teach in a real environment. Pre-service teachers can make sense of their own learning by being
aware of what is happening in the teaching process through their teaching in real or real-like
environments in their field experiences. Rodriguez and Fitzpatrick (2014) argued that teachers should
be aware of all the variables that affect the environment in order to manage the teaching environment
in this way in a professional manner and revealed five basic awareness: awareness of self as a teacher,
awareness of teaching process, awareness of learner, awareness of interaction and awareness of
context. Aim: In this study, the awareness of a pre-service teacher in the process of learning to teach
through different field experiences was explored. Particularly, the pre-service teacher's awareness of
his field experiences both in the context of a high school through teaching practice and in the
peer-mentoring role in the courses in the physical education teacher education program were
examined. Method: Present study was designed with action research, a pre-service physical
education teacher’s planning-action-observation-reflection cycle of action research (Carr and Kemmis,
2004) was followed in order to explore the process in different field experiences and develop his
practices. In the study, a pre-service physical education teacher's awareness of his field experiences
both in the context of a high school through teaching practice and as a peer mentor in teacher
education program was examined. The research was carried out in Kastamonu province. The
pre-service teacher taught 1 full day (6 lesson hours) a week in a secondary school affiliated with the
Ministry of National Education for 14 weeks within the scope of the teaching practice course. During
the process that took place within the scope of physical education and sports lessons, the lessons were
taught in the indoor sports hall of the school. The cooperating teacher made observations during the
lesson and shared it with the pre-service teacher at the end of the lesson. Other field experiences of
the pre-service teacher took place for 14 weeks in the courses at the PETE program, where he was a
student. The pre-service teacher gained field experience as a peer with different roles in the different
courses of the lecturer (the second author of the study) at the university. Data were collected through
reflective practices (field notes, reflective journal) of pre-service teacher, field notes of lecturer,
informal interviews between pre-service teacher and his peers, post-lesson reflections between
pre-service teacher and lecturer, weekly meetings between pre-service teacher and lecturer, student
interviews. Data were analyzed deductively using thematic analysis (Braun, Clark, and Weate, 2016).
Results: First theme of the findings named “peer-mentoring increases content knowledge” showed that
the pre-service teacher realized that when he entered the class as a peer mentor at the university and
in high school as part of his teaching practice, he was questioned by his peers at the university when
his content knowledge was lacking in his teaching processes, and in high school, because every word
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he said without question was accepted, it caused incomplete and incorrect learning. Therefore, it can
be said that it is important not only to plan but also to have content knowledge about the subject
while preparing for the lessons. Second theme that named “past experiences and current needs shed light
on planning” showed the pre-service teacher realized that it is important to take students' past
experiences and thoughts into consideration in the teaching process and to involve students in the
process both in the planning and execution of teaching. Last theme named “when you interact with
students without stubbornness, your teaching is not forgotten” the pre-service teacher realized that each
behavior and reaction from the student was not personally perceived, and if there was a situation that
he had to change, when he did this, the interaction continued in a positive and loyalty way.
Conclusion: In teacher education programs, if teacher candidates are enabled to experience
environments that will realize their difficulties as self-sufficient individuals, it will be effective in
ensuring that they adopt and develop their own professional learning as learners throughout their

careers.
1. GIRIS

“Bir 0gretmen aday: olarak alamimda deneyim yasama firsatr buldugum ogretmenlik uygulamas:
dersine stajyer dgretmen olarak katildigim ilk anda “Hocam ders mi isleyecegiz? Serbest degil miyiz?”
tepkileriyle karsilastigimda 63retmenlikteki ilk denememde karmasik olaylarin beni bekledigini ve
ogrencileri ders islemek icin ikna ederek gecirece§imi diisiinmiistiim. Neyse ki siirecte isler

degisti...”(Atakan, ilk ders sonu yansimast)

Ogrencilerin zengin ve gercek dgrenme deneyimleri yasamalarimin en dnemli dgesi dgretmenlerin
mesleki gelisimlerinin saglanmasidir (Darling-Hammond, Hyler ve Gardner, 2017). Uzun yillar
boyunca egitim arastirmacilar1 6gretmenlerin okullarindaki giinliik 6gretim pratiklerini olumlu
etkileyecek mesleki gelisim yontemlerini arastirmaktadirlar (Loughran, 2006). Ogretmenlerin mesleki
gelisimlerinin; ogrencilerin derse katilimlarini arttirdigi (Darling-Hammond ve digerleri, 2017),
ogrencilerin elestirel diisiinme, problem ¢ézme ve 6zyonetim gibi becerileri kazanmalarina katkisi
oldugu (Kedzior, 2004) bulunmus olsa da halen teori ve pratik arasindaki baglantida bosluklar
bulundugu (Bakkenes ve digerleri, 2010) ve okullarin yenilik¢i program girisimleri de etkili olamadig1
gorilmiistiir (Guskey, 2002).

Dewey (1904)te teori ve pratik arasindaki bosluktan bahsetmis olmasimin {izerinden uzun yillar
gecmis olmasina ve birgok calismalar yapilmis olmasina ragmen, halen hem hizmet i¢i hem hizmet
oncesinde biiyiik bir problem olarak yer almaktadir. Bu problemin temelinin pratiklerin nasil teorik
bilgilerle baglantisinin kurulacagina odaklanilmasi olarak goriilmekle birlikte (Korthagen, Loughran,
ve Russell, 2006), dgretmenlerin nasil 0grendigine odaklanilarak bu problemin c¢oziilebilecegi
onerilmektedir (Korthagen, 2016).

Korthagen (2016) 6gretmenlerin mesleki gelisimlerinin ondokuzuncu ytiizyiin sonlarinda 6gretme ve

ogrenme ile ilgili teorilerin 6gretmenlere Ogretilmesi ve bu teorileri Ogretmenlerin derslerinde

Ogretimlerine uygulamalar: olarak baslandigini (mesleki gelisim 1.0) belirtmistir. Fakat seminerler, tek
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glinliik calistaylar v.b. etkinliklerle gerceklesen bu mesleki gelisim kurslarinda 6gretmenler uygulama
yapma firsati bulamadig1 (Alagiil ve Giirsel, 2019) ve pasif bir rol oynadiklar: i¢in 6gretmenlerin
davranislarinda degisiklikler gerceklesmedigi gortilmiistiir (Cochran-Smith ve Zeichner, 2005).
Sonrasinda okullarda ve 6gretmen egitimi programlarinda miifredatlar pratiklerin merkeze alindig:
bir sekilde diizenlenerek isyerindeki 6grenmeye dogru degismistir. Mesleki gelisim 2.0 olarak
isimlendirilen bu asama, tiniversitedeki 6gretmen egitimciler ile okuldaki uygulama 6gretmenlerinin
birlikte isbirlik¢i calismalar yaptiklar: bir yaklasimdir. Bu yaklasimda da pratik dgretimlere vurgu
daha ¢ok yapildigi i¢in teoriyle baglanti kurulmasinda problemler olmustur (Furlong, 2013). Mesleki
gelisim 3.0 yaklagimi ise teori ve pratik arasindaki baglant: kurarken merkeze 6gretmenin 6grenmesini
alarak oOgrenme firsatlarmin artirilmasi ve Ogretmenlerin 6grenme siireglerine odaklanilmas:
gerektigini savunmustur (Desimone, 2009). Boylece; mesleki gelisimin bir sonucu olarak ortaya ¢ikan
mesleki 6grenme (Parker, Patton ve Tannehill, 2012) saglanmis olur. Bu ¢alismada da, 0gretmen
adaymin mesleki 6grenmesinin beden egitimi Ogretmen egitimi programinda nasil

gelistirilebilecegine odaklanilmistir.

1.1 Beden Egitimi Ogretmen Egitimi Programi ve Ogretmen Mesleki Ogrenmesi

Mesleki 6grenme; 6gretmenlik roliiniin yerine getirilmesinin giinliik uygulamalarin iginde gomiilii
olan 6grenme siirecinde, arastirma ve pratik temelli kanitlarla vurgulanan ve mesleki 6grenmedeki
ve kuruluslardan ayr1 olarak gerceklesen bu “informal 6grenme” ayni zamanda 6grenen tarafindan

istenen ve tanimlanan bir 6grenmedir.

Mesleki 6grenme {iizerine yapilan arastirmalarda daha ¢ok 6gretmenlerin siiregleri ile ilgili ¢calisma
sonuglar1 oldugu igin beden egitimi 6gretmen programlarindaki siirecin arastirilmasi 6nerilmektedir
(MacPhail ve digerleri, 2014). Ozellikle, beden egitimi dgretmen egitimi programlarimin icinde yer
alan ve Ogretmen adaylarinin yasam boyu Ogrenen olmalarina katki saglayacak deneyimleri
anlamalarii yavas yavas ogreten mesleki gelisim ve mesleki 6grenme firsatlarinin neler olduguna
yonelik bilgi azdir (MacPhail, 2011). Beden egitimi 6gretmen programlarinin égretmen adaylarinda
degisim yaratacak ve bu siireclerini destekleyecek stratejileri ve destek yapilarimi saglamalari
(MacPhail, 2011) ve mesleki gelisim yaklasimi baglaminda kendi kendine yeten bireyler haline
gelmelerindeki zorluklar1 agmalari icin desteklenmesi beklenmektedir (MacPhail, 2011). Ogretmen
adaylarinin kendi inanglar1 ve pratiklerini yansitmalarina firsat vererek, onlarin doniisiimsel deneyim
yasamalarini saglayan (Sharma, Phillion ve Malewski, 2011) Ogretim egitimi programlarinin en
onemli dgelerinden biri alan deneyimleridir. Tiirkiye'de Yiiksekdgretim Kurulu (YOK, 2007, 2017)
tarafindan belirlenen miifredat kapsaminda Beden egitimi 6gretmenligi boliimii i¢in alan deneyimleri;
O0gretmen adaylarinin deneyimli 6gretmenlerin uygulamalarini gozlemleme imkani bulduklar1 okul
deneyimi dersi ve gercek ortamda pratik yapma firsati bulduklar1 6gretmenlik uygulamas:
derslerinden olusmaktadir. Bununla birlikte 6gretmen adaylar icin bu ders siirelerinin uygulamalar
gelistirmeleri i¢in az olmasi (Bastiirk, 2009) ve planlarimi uygulamak igin yeterli firsatlarinin olmadi g
(Erarslan, 2009) goriilmektedir. Buradan Ogretmen adaylarinin ogretim firsatlarinin arttirilmasi
gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Bu ¢alismada da, 6gretmen adayinin gercek ortamda 6gretim yapma

firsat1 buldugu 6gretmenlik uygulamas: dersi ile birlikte {iniversitede akran mentor rolii ile farkli alan
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deneyimi baglamlarinda dgretim yapmasi saglanmistir. Ogretmen adaylarina dgretim siirecine aktif
katilma ve uygulama yapabilmeleri i¢in onlara daha fazla 6grenme firsat1 sunan c¢alismalara
bakildiginda klinik uygulama modelinin yani onlar1 6grenciliklerinin ilk yillarindan itibaren gergek
ve gercege yakin okul ortamlarinda uygulama yapma imkani vermenin (Kazu ve Yenen, 2014),
Ogretmen adaylar tarafindan gerceklestirilen akran Ogretiminin (Sen, 2010) okul dis1 6grenme
ortamlarma gerceklestirilen 6gretimin de alan deneyimi firsati sagladigi sonuglarina varilmistir

(Sarioglan ve Kiigiikozer, 2017).

Mesleki 6grenmede Ogretime bakis acisi; 0gretimde uzmanliin gelistirilmesinden ¢ok 6gretimde
derin bilgiyi gelistirmeye dogru degisim gosterir (MacPhail ve digerleri, 2014). Bunun gerceklesmesi
igin 6gretim siiregleri; sadece okul ortaminda, 6grencilerle 6gretmenler, 6gretmenlerle yoneticiler, ya
da ogrenciler arasinda smirh degil, 6gretim ortaminun fiziksel durumundan, 6grenenlerin psikolojik
durumlari, beyinsel kapasiteleri ve beslenme kosullarina kadar uzanan bir¢ok unsurun zamanla isin
icine girdigi bir stirecler toplami olarak ele alinmasi (Aydogdu, 2001) ve Ogretmenin Ogretim
siirecinde O6grencisinin siirecten nasil etkiledigini ve 6grendigini anlamas: igin siireci ve 6grenciyi
etkileyen, sekillendiren birden fazla faktoriin farkinda olmasi gerekmektedir. Bu calismada da;
ogretmen adayimun farkli baglamlardaki alan deneyiminde Ogretmeyi Ogrenme siireci Ogretim

farkindalig1 (Rodriguez ve Fitzpatrick, 2014) cercevesinde incelenmistir.

1.2 Ogretim Farkindalig:

Rodriguez ve Fitzpatrick (2014) ogretim ortamlarmin anlasilmasinda oOgretmenlerin 6grenci
davraruslar1 ve derse bakis acilar1 hakkinda belirli bir bilgiye sahip olmas: gerektigini, 6gretmenlerin
kendilerini 6grencileri etkileyen bagimsiz biri oldugunun ve ders igindeki konumunun farkinda
olmasini, 6gretmenin kendisi ve 6grencisi arasindaki geribildirim sirasinda 6grencilerin kendisinden
ne istedigini anlamasi ve karsilik vermesi gerektigini savunmaktadir. Bu sekilde gerceklesen 6gretim
ortamini 6gretmenin uzman bir sekilde yonetmesi icin ortami etkileyen tiim degiskenlerin farkinda
olmas1 gerektigi savunmus ve bes temel farkindalig1 ortaya koymustur (Rodriguez ve Fitzpatrick,
2014). Bunlardan birincisi, 6gretmenlerin 6grencinin kim oldugu, nasil diisiindiigiinii, becerilerinin
hangi diizeyde gelisim gosterdigi, geribildirimlerini ve kendi duygularii nasil yonetebilecekleri
konusunda bir anlayisa sahip olarak Ogrencileri ile etkilesime girmelerini saglayan “dgrenen
farkindalir” dir. Ornegin; 6grencilerin derste sikildiginda sergiledikleri hareketlerin gretmen farkinda
olursa dersini tasarlarken buna dikkat eder. Bir diger farkindalik; 6gretmenin bir 6gretmen olarak
benligi, yasam tarzi ve ogretmenlik stillerinin diger bir deyisle, kisisel baglamini ve bu baglamin
Ogrenciyi nasil etkiledigini anlamasi, 6gretim siirecinde 6grencilerinin farkinda olmasi kadar 6nemli
oldugundan bahseden “#§retmenin kendinin farkinda olmasi”dir. Ornegin; dgretmenin yasam tarzint
ogrencileri ile paylasmasi 6grencilerin 6gretmenlerine daha fazla ilgi duymalarina neden olabilir. Bir
diger farkindalik olan “dgretim siireci farkindali$1” nda 6gretim siirecindeki tiim beklentileri agik¢a
kabul etmek bir 6gretmenin dikkatli ve derse uygun plan hazirlamasi, rutinleri ayarlamasi, zamani
yonetmesine ve bir konuya, fikre veya beceriye uygun en iyi ortami hazirlama konusunda
diistinmesine yardimer olur. Ornegin; dgretmen saglikli olunmasi igin gerekli olan etkinliklerin
yapilmasinin sadece ders siirecinde degil diger giinlerde de devam edilmesi bilincini 6grencilerinde

arttirarak Ogretim siirecini ders digmna da tagimasi olarak sdylenebilir. Ogretmen ve dgrencinin
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etkilesim gerceklestirmesinde kendilerinin disinda var olan okul miidiirii, diger 6gretmenler ve hatta
okulun felsefi yapis1 gibi dis baglamlarin 6gretim siirecini etkiledigini ve sekillendirdigini ortaya
koyan bir diger farkindalik “baglam farkindali§i”dir. Tim bu dis faktorler, dogrudan veya dolaylh
olarak dgretimi etkilemektedir. Ornegin; okul miidiirii okulun kurallarim belirler, diger 6gretmenler
ogrencilerin duygusal ve akademik gelisimini etkiler ve okul felsefesi ise ¢cocugun arkadaslariyla ve
akranlariyla nasil etkilesim kurdugunu belirler, bu yiizden 6gretmen biitiin bu dis faktorlerin
farkinda olmalidir. Son olarak “etkilesim farkindaligr” ile 6gretmen ve 6grencinin birbirini dinlemesi,
birbirinden etkilenmesinden olusur. Ogrencinin &gretmene verdigi geri bildirimler sayesinde
dgretmen ogretim siirecinde degisiklikler yaparak gelistirme firsati bulur. Ornegin; &grencilerle
O0gretmen toplantilar1 yaparak, 6grencilerden yansimalar alarak 6gretim siirecini planlamada kolaylik
saglar. Yapilan arastirmalarda da, 6gretmenlerin kontroliinde olmayan ve kendi dersleri ile ilgili dis
etkenler olan okul miidiirleri tarafindan 6gretmenin kullanimina izin verilen dersliklerin ve ders
materyallerinin 6gretim siirecini etkiledigi (Heintz vd, 2010), 6gretmenin 6grencilerinden aldig1 geri
bildirimlerin farkinda oldugunda onlarin beklentilerini dikkate alarak hareket ettiginde ogrenciler

arasindaki farkliliklari ortadan kaldirmaya yardimei oldugu bulunmustur (Rodriguez ve Solis, 2013).

Buradan yola cikarak bu galismada bir 6gretmen adaymnin farkli alan deneyimleri aracilig: ile
ogretmeyi ogrenmesi siirecindeki farkindaliklar1 kesfedilmistir. Ozellikle dgretmen adayinin hem
ogretmenlik uygulamasi aracilig: ile bir lise baglaminda hem de beden egitimi 6gretmen egitimi
programindaki derslerdeki akran mentorlugu rolii ile gergeklestirdigi alan deneyimlerindeki

farkindaliklar1 incelenmistir.

2. YONTEM

2.1 Arastirmamn yontemi

Ogretmenlerin bilgi temellerini, inanglarim ve pratiklerini degistirmek igin aktif 6grenme roliinii
gerceklestirmelerinde eylem arastirmasi 6ncelikli bir mesleki 6grenme araci olarak kullanilmalidir
(Bleicher, 2014). Eylem arastirmasi aracilig1 ile ogretmenler, gelisim siireclerine &gretimlerini de
entegre edebildikleri icin kendi mesleki gelisim siireglerinin sorumlulugunu alabilirler (Kemmis,
2010). Bu arastirmada da bir beden egitimi 6gretmen adaymin farkli alan deneyimlerindeki stiireci
kesfederek, pratiklerini gelistirmede eylem arastirmasinin planlama-eyleme
gecme-gozlemleme-yansitma dongiisii (Carr ve Kemmis, 2004) takip edilmistir. Eylem arastirmasi,
ogretmen adaymin farkli baglamlardaki pratiklerini ve icinde oldugu baglama yonelik
farkindaliklarini anlayarak kendinde degisim igin alanlar yaratmasina olanak sagladig: i¢in eylem

arastirmasi yontemini se¢mistir (Fletcher, Beckey, Larsson, ve MacPhail, 2020).

2.2 Baglam

Eylem arastirmasiyla desenlenen arastirmada bir 6gretmen adayinin hem &gretmenlik uygulamasi
aracilig1 ile bir lise baglaminda hem de 6gretmen egitimi programindaki akran mentorlugu rolii ile
yasadigl alan deneyimlerindeki farkindaliklari incelenmistir. Arastirma Kastamonu ilinde
gerceklesmistir. Ogretmen aday1 haftada 1 tam giin (6 ders saati) Milli Egitim Bakanligi'na bagh bir
ortadgretim kurumunda Ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda 14 hafta boyunca Ogretim
yapmigtir. Beden egitimi ve spor dersleri kapsaminda gerceklesen siirecte dersler okulun kapal1 spor

salonunda iglenmistir. Ogretmen aday1 dersini islerken okulun gérevlendirdigi uygulama dgretmeni
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de ders ortaminda yer alip gozlem yapmustir.

Ogretmen adaymnin diger alan deneyimleri, Ogrencisi oldugu Beden Egitimi ve Spor
Yiiksekokulu'ndaki derslerde 14 hafta boyunca gergeklesmistir. Ogretmen aday1 iiniversitedeki
derslerde damismanligini yapan 6gretim elemaninin (arastirmanin ikinci yazari) farkli derslerinde
farkl roller ile akran olarak alan deneyimi kazanmistir. “Hareket egitimi” dersinde tiniversite birinci
sinifta okuyan akran Ogrencilere dersin miifredatinda bulunan konularda Ogretim asistanlig1
yapmustir. Ogretim elemanu ile birlikte planlama agsamasim gerceklestirmis, ders siirecindeki 6gretimi
yapmiustir. Ogretim elemani ders siirecinde gozlem yapmis, gerekli olan durumlarda (6gretmen
adaymin yardim istedigi, zorlandig1 durumlarda) 6gretim siirecine miidahale etmistir. Ogretmen
aday ders disinda da akranlar ile ders ile ilgili konularda etkilesim halinde olmus, sorulan sorulara
geri bildirimler vermistir. “Voleybol” dersi; taktiksel oyun modeli ile akranlarin birbirine &gretim
yaptig1 bir ders tasarimu ile islenirken; 6gretmen aday1 akranlarina gretim tasarimi ile sorunlarinda
geri bildirimler verme, ders aninda Ogretimlerinde yasanilan problemlerde yardim etme ve ders
disinda 6gretim tasarimi konusunda sorun yasayan akranlarina yonlendirme rolii ile alan deneyimi

gerceklestirmistir.

2.3 Katilimcilar

Ogretmen aday1 Atakan (aragtirmanin ilk yazari); {iniversitede son sinif dgrencisi olarak okumakta,
atletizm ve voleybol branslarinda sporculuk deneyimi olan 6gretmen adayidir. Calismanin oldugu
zamana kadar kiiciik yas gruplari ile spor takiminda antrenérliik deneyimleri olmustur. Ogretim
elemani Ozlem (aragtirmamin ikinci yazari) {iniversitede beden egitimi pedagojisi iizerine dersler
veren, Ogretmenlik deneyimine sahip, 6gretmen adaylarinin mesleki gelisimleri iizerine ¢alismalar
yapmis akademisyendir. Bu arastirmada kolaylastirici ve elestirel arkadas (Carr ve Kemmis, 2004)

rolii ile siiregte yer almistir.

Arastirma siirecindeki diger katilimcilary; ortadgretim kurumundaki 9. Sinifta 6grenim goéren 30
kisilik bir 6grenci grubu, tniversitede Hareket egitimi dersini alan 45 kisilik 6grenci grubu ve
voleybol dersini alan 60 kisilik 6grenci grubudur. Biitiin 6grencilerin calismadaki rolii 6gretmen

adayinin farkindaliklarini saglamada yansitict olmalaridir.

2.4 Arastirma siireci

Eylem arastirmas: siireci 14 hafta devam etmistir. Eylem arastirmasi dongtistintin planlama asamasi;
dénem basinda Atakan ve Ozlem gretmen bir akademik dénem boyunca gretim siireciyle ilgili
planlamalarini yapmuislar ve 6gretim siirecini daha kaliteli hale getirmek icin hangi derslerde eylem
gerceklestirebileceklerini belirlemislerdir. Bu kapsamda farkli baglamlarda alan deneyimi
kazanabilmek icin hem 6gretmenlik uygulamasi dersi hem de {iniversitedeki 2 farkli derste akran
mentorlugu yapilmasi igin karar vermislerdir. Ortadgretim kurumunda gergeklesen Ogretmenlik
uygulamast dersinde; dncelikle okulun uygulama dgretmeni, Atakan ve Ozlem &gretmen dénem
baginda bir toplant1 yaparak donem boyunca 6gretim programindaki hangi konularin islenecegini
belirlemistir. Universitedeki derslerde ise Atakan'in farkli 6gretim deneyimleri saglamast igin hem
Ogretim becerilerinin farkina vararak gelistirecek bir ders (Hareket egitimi) hem de alan bilgisinin

yliksek oldugu ve akranlar ile iletisim ve etkilesim becerilerini kullanarak mentorluk becerisini
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arttiracagl bir ders (Voleybol) belirlenmistir. Eyleme ge¢me asamasinda; her hafta basinda Atakan ve
Ozlem oOgretmen haftalik iglenecek dersler konusunda haftalik toplantilar yapmis, Ogretim
tasariminin son halini vermistir. Atakan 6gretmenlik uygulamasi dersini isledikten sonra okuldaki
uygulama Ogretmeni ile ders sonrasi yansima toplantilar1 yapmis ve bir sonraki hafta i¢in genel
planlamalarim1 yapmislardir. Universitedeki dersler igin haftalik toplantinin disinda her ders 6ncesi
on toplantilar Atakan ve Ozlem &gretmen arasinda yapilarak planlarin son hali verilmis, dersler
(Hareket egitimi ve Voleybol) islenmis ve biitiin derslerden sonra tekrar haftalik degerlendirme
toplantis1 yapilmistir. Eylem arastirmasmmin gozlemleme asamasinda; ortadgretimdeki ders siirecinde
uygulama Ogretmeni Atakan'in ders isleme seklini gozlemleyerek notlar tutmus, ders sonrasinda
Atakan ile ders sonu toplantilarda siirecin nasil gectigi {izerine degerlendirme yapilarak bir sonraki
ders i¢in neleri degistirecekleri ya da aymi kalacagini belirlemislerdir. Bununla birlikte Atakan ders
esnasinda Ogretimiyle ilgili alan notlar1 tutmus, ders siirecinde ve ders sonlarinda ogrenciler ile
yansima goriismeleri yapmustir. Universitedeki derslerde ise; ders siirecinde Atakan &gretim
yaparken Ozlem 6gretmen alan notlari ile gdzlem yapmus, Atakan ile ders aninda goriisiilmesi
gereken kisimlarda anlik yansimalar yapilmis ve ders sonlarinda ders sonrasi yansima toplantilar
yapilmustir. Eylem arastirmasimin yansitma asamasinda; ortadgretimdeki ders sonlarinda 6grencilerden
ders sonu yansimalar alinmistir. Uygulama 6gretmeni ve Atakan arasindaki ders sonu yansimalarda
bir sonraki ders planlanmigtir. Haftalik siire¢ yansitmasi da Atakan ve Ozlem gretmen tarafindan
biitiin dersler sonrasinda haftalik olarak yapilarak hem haftanin degerlendirmesi yapilmis hem de bir
sonraki haftanin planlamasi yapilmistir. Eylem arastirmasimin dongiisii  haftalik olarak

planlama-eyleme ge¢me-gozlemleme ve yansitma olarak siirdiiriilmiistiir.

2.5 Veri toplama araglar

Arastirmadaki veri kaynaklary; Atakan'in yansitici pratiklerdir. Bunlar; ders ici alan notlar1 ve ders
sonrasindaki yansima notlar1 olarak tutulmustur. Yansitict pratikler; Ogretmen egitimi
programlarinda Ogretmen adaylarinin nasil 6gretim yapilacagini 6grenmelerin bir firsat olarak
ayrilmaz bir parcadir (Korthagen, 2010) Bu ¢alismada da ders i¢indeki alan notlar1 anlik etkilesimleri
farkinda olmak icin kullanilirken, ders sonrasi yansimalar ise Atakan’in biitiin dersi géz ontine alarak
planlama asamasindan yansitma asamasina kadar gecen siirede neler oldugunun farkinda olmasi igin
kullanilmigtir. Ozlem 6gretmen iiniversitedeki dersler esnasinda Atakanin ders islemesi sirasinda
Ogretim siirecine, akran mentorlugu stirecinde akranlarina geri bildirim vermesi, etkilesim kurmasi
ve yonlendirmesi {izerine alan notlar1 tutmustur. Bununla birlikte Atakan ve uygulama 6gretmeni
arasinda ders sonlarinda haftalik yansimalar yapilarak (toplamda 14 tane) dersin nasil gectigi, iyi
giden ve degismesi gereken boliimler ve Atakan'in Ogretimsel ve yOnetimsel siireci ortaya
konulmustur. Ayni zamanda ogrenciler ile ders sonrasi yansimalari Ozellikle ortadgretimde
ogretmenlik uygulamasi dersinden sonra grup goriismesi ile gerceklesmistir. Benzer sekilde
tiniversitedeki akranlar ile ders yansimalar1 siire¢ boyunca hem derslerden sonra ders ortaminda
yapilmis hem de okul ortaminda informal goriismeler seklinde okul kantini, spor salonu v.b. yerlerde
dersle ilgili sohbet anlarinda toplanmistir. Atakan biitiin bu informal goriismeleri yansima notlar1
olarak kayit etmistir. Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglari, derse yonelik bakis agilarimi fark etmede bu
goriismeler etkili olmustur. Bir diger veri kayna@ haftalik toplantilardir. Atakan ve Ozlem dgretmen

arasinda hem hafta basinda planlamanin son halini vermek icin hem de hafta sonunda haftanin
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degerlendirmesini yaparak bir sonraki haftanin planlamasimi netlestirmek icin yapilan toplantilar
(toplamda 28 toplant1) 6gretim siirecindeki farkindaliklar1 Atakan’in yasadig1 zorluklar: ve ¢oziim
yollarimi belirlemede etkili olmustur. Ogrenciler ile gdriismeler; ortadgretim Ogrencileri ile grup

goriismeleri siire¢ basinda ve siire¢ sonunda gergeklesmistir.

2.6 Veri analizi

Veri analizi tlimevarimsal sekilde tematik analiz yontemi (Braun, Clarke ve Weate, 2016) ile
gerceklestirilmistir. Veri ve arastirmaci arasindaki etkilesim saglanarak, verilerin timevarimsal analizi
temalar1 olusturmustur (Patton, 2002). Veri analizi siirecinde 6ncelikle Atakan ve Ozlem &gretmen
biitiin verileri (¢6ziimlenmis goriisme kayitlari, alan notlari, yansimalar) ayr1 ayri1 okunarak ogretim
siirecindeki farkindaliklar1 iizerine notlar almiglardir. Bu notlar olabilecek kodlar hakkinda fikir
vermiglerdir. Sonrasinda, Atakan ve Ozlem ogretmen anlam ifade eden veri etiketlerini
tanimlamislardir. Ardindan, birlikte bu kodlar {izerinde tartisarak kodlar1 ve sonrasinda da aragtirma
sorusuna yanit olacak temalar1 olusturmuslardir. Arastirmanin temel amacy; 6gretmen adayinin kendi
Ogretim stirecindeki farkindaliklar1 ortaya koymak oldugu igin arastirmanin bulgularinin Atakan’'in

deneyimleri hikayelestirilerek ortaya koyulmustur.

2.7 Gijvenirlik

Bu calismanin arastirma sorusuna eslik eden farkli giivenirlik kriterleri benimsenmistir: Veri
kaynaklarinin ii¢genlemesi, uzun siireli katilim, elestirel arkadasin varligi. Veri kaynaklarinin
ticgenlemesi fenomenin farkli bakis agilarinin tanimlanmasi, arastirmacinin alanda uzun siireli
etkilesim kurmasi (Cho ve Trent, 2006) ile aciklanirken, elestirel arkadas arastirmacinin
diistintimselligini ve verileri yorumlamada cesaretlenmesine katkida bulunmustur (Smith ve
McGannon, 2018).

3. BULGULAR

Bir beden egitimi Ogretmen adayimn farkli baglamlarda gergeklestirdigi alan deneyimlerinde
ogretimi ile ilgili farkindaliklarinin arastirildigl bu ¢alismanin bulgularinda 3 tema ortaya ¢ikmistir:
o0gretmen adayinin kendi akranlari ile {iniversite ortaminda yasadig1 deneyimlerinde alan bilgisinin
artigini fark ettigi “akranlara mentorluk alan bilgisini arttirtr” temasi, 6grencilerin ge¢miste yasadiklar:
ve ders siirecindeki ihtiyaglarinin 6gretmen adaymin planlama siirecinde 6n plana ¢iktig1 “gecmiste
yasananlar ve su anki ihtiyaclar planlamaya 151k tutar” temasi, 6grencilerle kurulan iletisimde olumlu

olmay1 6n planda tutan “6grencilerle inatlagsmadan etkilesim kurunca 6gretmenligin unutulmuyor” temast.

3.1. Tema 1: Akranlara mentorluk alan bilgisini arttirir

Alan deneyimi baglamlarinda akran mentor ile akran 6grenci etkilesiminde eger akran mentorun
Ogrenciye aktardig: fikirleri ya da bilgileri 6grenciler kabul etmezlerse reddedilme riskiyle kars:
karsiya kalabildikleri (Colvin ve Ashman, 2010), akran mentorun benzer sekilde ders icin kullanacagi
materyaller ile ilgili bilgi birikiminin az olmasmin fazladan siire ile 6grencilerle etkilesime zaman
ayirmast gerektigi (Garcia-Melgar ve Meyers, 2020) sonuglarina varilmistir. Bu makalede de;
Ogretmen aday1 akran Ogretici olarak iiniversitede derslerde bilgisinin sorgulandigini, bu yiizden

derslere hazirlanirken sadece dogru plan yapmanin degil aym zamanda alan bilgisinin de yiiksek
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olmasi gerektigini su sekilde hikayelendirmistir:
Universitede akran 6retici olarak derslere girerek Ggrencilere bir bilgi sundugumda, o bilginin 6grenciler
tarafindan sorqulandigini ve hemen kabul edilmediini, 63renci roliindeki akranim bana bir bilgi sundugunda
eger bunu kabul etmiyorsam mutlaka gerekcesini ortaya koymam gerektigini, derse girerken eer yeteri kadar on
hazirlik yapmadiysam 63renciye soyledigim herhangi farkly bir bilginin aleyhime kullamildigini deneyimledim.
Bu durumlarda genelde koseye sikisiyordum ve 63rencileri dersteki 6gretim elemanina yonlendiriyordum. O
zaman da dgrenciler tekrar benim bilgime giivenip bana soru sormuyorlard:

“Bugiin soyle zorlandim mesela. Cocuk soruyor ‘viicut farkindali§inda nasil bir sey yapabilivim’

diye ‘soyle soyle bir etkinlik yapabilirsin’ diyorum ama sonra anlattigim etkinlige 6grenci ‘bence bu

su su ozelliklerinden dolay: efor farkindaligima da girer dedi’. Ben kendi soyledigimin dogru

oldugunun eminliginden siipheye diistiim (Uzmanla ders sonras: goriismesi)”.

“Deminden alan farkindali§inda diisiik orta yiiksek derin seviyelerden sadece derin seviyeye

ornekler diisiinmiistiim, 6grenci ‘diisiik seviye derken hocam’ diye sordugunda verebilecegim bir

drnek yok.” (Ders esnas1 yansima)

“ (temel hareketlerle ilgili etkinlikler iiretilen iiniversitedeki bir derste) Atakan:llk olarak sunu

farkina vardim eger kendinden emin konusmazsan ya da bir etkinlik anlatirken yonergelerini net

vermezsen ki bu okuldaki stajimda da oluyor stajdaki 6grenciler bu hatalarima takilmiyor ama

karsindaki cocuklar yas grubuma yakin oldugunda senin acigini aryor agigint yakaladiinda o

acigin iizerinden cevap veriyor.

Ozlem hoca: Evet é§renci de bana bugiin “biz etkinlik yaptik hocam.. Ama Atakan geldi bu oyun

olmus dedi ama siz simdi etkinlik diyorsunuz aym seye.. Bizim de aklimiz karist: simdi ne yapalim

canim” diye aminda sorumlulugu sana (Atakan’a) yiikliiyorlar. Nasil bir yol izleyelim?

Atakan: Ciinkii oyunla etkinlik arasindaki farki anlayamadim verdikleri ornekte... Hocam dersin

baginda gruplara sizin nasil anlattiimizi, neleri uyardi§inizi dinleyip sonra gruplarin yanina gitsek

daha iyi olur hocam sanki. Yoksa cevaplarda tikantyorum(Uzmanla ders sonras: goriismesi)”

“Hareket egitimi dersinde ogrencilere bazi eslestirdikleri yanlis temel kavramlarina ‘bunlar neden

boyle yaptimiz sence ‘yon ile ilgili yonergeleri efor farkindali§imin altina alabilir miyiz” diye sorular

yonelttim. Bu durumda verdigim yanit yeterli olmad: ‘anlamadik hocam nasil yani dediklerinde’

bende ‘Ozlem hocaya sorun arkadaslar’ demek zorunda kaldim”(Ders sonu yansimast)
Universitedeki Voleybol dersinde ise Voleybol alan bilgimin olmasina ragmen 6§retim modelleri ilgili bilgimin
eksik olmas yiiziinden cevap veremedim bazi sorulara. Ciinkii biitiin modelin yapisin ¢ok iyi bilmiyordum.
Derse hazirlanirken sadece brans bilgim degil ayn1 zamanda nasil 6gretim yapildigina dair de daha ¢ok bilgimin
olmas1 gerektigini farkina vardim ¢iinkii 63retim elemani hocam 63rencilere voleybolu Ggretmek yerine onlari
birer 6gretmen adayr olarak voleybol brangimi nasil ogretebildiklerine odaklaniyordu. Bu durumun aslinda
asistanlik yapti§im 63retim elemanmmn ders isleme yontemleri ile de ilgili oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii
derslerde dgrencilerin aktif oldugu, problem c¢ézme, sorgulayarak 6grenme gibi 6grenci merkezli yontemler ve
stratejiler kullandi§: icin akranlarimin derste daha aktif olduklar: ve derslerde benimle daha cok etkilesime
gectiklerini daha cok tartistiklarini ve daha ¢ok soru sorduklarimin farkina vardim.

Voleybol derslerine girip Ozlem hocaya yardimct oluyordum. Voleybolda ders planlayip bu planlart

derste islemeleri igin 63rencilere yardim ediyordum. Ogrencilere simdi “ilk 6nce bir model secerek

plana baslayacaksimiz dedim”. Ogrenci “model derken dedi” ben de bunlari anlatirken O3renci

merkezli ogretim modellerini sadece 3 tane bildigimi gOrdiim. Bunlarin bazilarimin iceriklerini
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bilmedigimin farkina vardim. Oysa daha bir ¢ok 0grenci merkezli d3retim modelinin olduunu
biliyordum fakat isimlerini ve iceriklerini bilmiyordum( Ders sonu Yansima).
“Yontem ve tekniklerde de eksikligimin oldugunu diisiiniiyorum bu yiizden Ozlem hoca’dan kitap
aldim model temelli beden egitimi dgretmeni kitabini buradan modellere iceriklerine ve yontem
kissmlarina bakip okuyorum ciinkii etkili bir 6gretim yapmak icin bunlara hakim olmam gerekiyor.
(Ders sonu yansima)”
“sunu farkettim benim diin kafamda etkinlikle hazirlayip dersten énce size anlatip dogru mu yanls
mu sizinle tartismam lazimdy ki ¢iinkii ben emin oldugumda ¢ocuklara daha iyi aktariyorum hocam
¢ctinkii soruyor aklimda kaliyor tamam mesela o derin seviyeyi mesela yine ben size sordum ama diisiik
seviyeyi hi¢ diisiinmedim aklima gelmedi onlar1 daha c¢ok ayrmtili yapmam lazim ciinkii
sorduklarinda bazen diyorum yani bu ne oluyor”(Uzmanla Ders sonrast goriismesi)
“Evde video izlerken harflerin oldugu bir oyun gordiim bunu kosu oyuna uyarlamak aklima geldi
cocuklarin swrayla harfler olusturacagr bir oyun buldum. Olan bir drnek iizerinden farkli oyunlar
iiretmem daha kolay oluyor (Ders sonu Yansima)”
Lise ortamindaki derslerde ise (68retmenlik uygulamas:) 63renciler anlattigim her seyi kabul ediyor ve
aciklamalarima karg: (yanls olsa da) herhangi bir soru, yorum yoneltmiyorlardi. Bu yiizden hem ben kendi
bilgimin dogrulugundan emin olamiyordum hem de o giinkii konuyla ilgili derinlemesine bilgim olmadiginda
dgrencilerin konuyu farkli yorumladigini ¢iinkii geri bildirim veremedigimi ve sonucta da 6grencilerin yanlis
dgrenmelere sahip oldugunu fark ettim:
“Benim de matematigim kotii oldugundan hesaplama konusunda bende ¢ocuklar sordugunda
BKi(Beden kitle indeksi) hesaplamasini yapamadim ¢iinkii derse gelmeden bunu kendim
hesaplamamistim sadece nasil hesaplandigi biliyordum. Ogrencilere hesaplatmaya calistim ama ¢ogu
anlamad: ne yaptiGimizi. Ben de bir tiirlii toparlayamadim konuyu Derse gelmeden dnce bu konuda
kendi Grneklerimi bulup hoca ile tartismam gerektigini diisiiniiyorum (Ogretmenlik uygqulamast ders
sonrast yansima).”
Ogretim siirecimde alan bilgimin eksikligini fark ettigimde; bir sonraki haftamin etkinligi icin G§retim elemani
ile biitiin gerekli alan bilgisini tekrar ettik, etkinlikleri hazirlarken gorev kartlar: kullanmaya basladim ve bu
kartlar1 uygulayarak denedim, her ders sonrast ise 63retim eleman ile yansima yaparak dersin nasil gectigini
eksikliklerimi konugarak bir sonraki derse hazirlanma stratejilerini denedik. Boylece alan bilgim de eksiklerimin
neler oldugunu hem daha somut olarak gorebildim hem de alan bilgimi tamamlamaya basladim.
Ders giinii sabahi erken bulusup dersi nasil planladigimizi tartigmak bu hafta daha iyi oldu. Boylece
dgrencilerin neler sorabilecegini bastan diisiinmiis olduk (Ogretmenlik uygulamas: ders sonu
yansima)
Atakan: Gallop hareketi bozuluyor evet hocam ben etkinligi iirvetirken o yonii hi¢ goziime carpmadi
denedim de evde etkinligi ama iste hi¢ fark etmedim (Uzmanla ders sonras: goriismesi)
“Atakan: Gegen hafta ogrencileri birbirleri ile yaristirdiktan sonva derse karsi isteksiz olanlar
olmustu ve tartismuglardi hatirlarsamz. Ama bu haftaki dersimizden ben ¢ok memnunum bizim
hosumuza gitti. Cocuklara dersimizin odagi olan harekete yonelik gorev kartlar: olusturup hareketin
dogrusunu kendi kendilerine diisiiniip bulacaklar: etkinlikler olusturduk
“Ozlem hoca: ne yaptiniz
Atakan: Bizim konumuz alcak cikistt hocam. Ilk olarak etkinlikleri degistirdik ciinkii gecen tartistigimiz
etkinlikler alcak ¢ikisa uygun olmadigim diisiindiik gorev kartlart ile iicerli gruplar olusturduk. Cocuklar gorev
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katlarindaki etkinlikleri okuyup kartindaki oyunu oynamaya basladilar. Oyundaki sartimiz ise yerden kosuya
baglayan ogrencinin yere yakin bir oturus ya da durus yapmasiyd: bunu da alcak ¢ikis yapan bir insamin
durmas: gereken en dogru pozisyonu onlara kendi istedikleri sekillerde buldurmak icin yaptik. Kimi cocuklar
bagdas kurarak oturdu, kimileri diziistiinde basladi, kimileri de algak cikis pozisyonunu alarak kosuya baglad:
derste. Cocuklar etkinlik siiresi boyunca siirekli ayni hareketi yapmadi arada oyun oynadilar kaynattilar ama her
biri oyundaki sartimiza uyup ii¢ farkli oturus ya da yere yakin bir durus yapti. Boylelikle gérev karti ile
ogrencilerin sorularina da hazirlikly oldugumuz icin ders bizim icin de rahat etti 63renciler icin de.. kendilerini
daha 6n planda olduklar ders oldu (Uzmanla ders sonrast goriismesi).”

Alan deneyimini akran gruplarla gerceklestiginde 6gretmen aday: alan bilgisinin sorgulandigin
ve 0gretim planindaki bilgilerin dogrudan kabul edilmedigini fark ettigi icin bu durum ayni zamanda
ona meydan okuyan bir hal aldig1 goriilmiistiir. Fakat ayn1 durum gercek ortam olan 6gretmenlik
uygulamasinda gerceklesmesine ragmen 6grenciler bilgiyi dogrudan kabul ettiginden dolay: aslinda
o0gretmen adaymnin 6grenmesine katki olmamustir. Dolayisiyla akran gruplara mentorluk yapmak bir

o0gretmen aday1 i¢in alan bilgisini gelistirme imkani verdigi goriilmiistiir.

3.2. Tema 2: Ge¢miste yasananlar ve suan ki ihtiyaclar planlamaya 151k tutar

Ogretmen adaylarimin ders planlarim hazirlarken planin teorik bilgiye dayali olmasi kadar
ogrencilere iliskin ayrintili bilgilere sahip olmasi gerektigi, her bir 6grencinin dogasini ve okulun
baglamini goz oniinde bulundurarak planlama yapmas1 gerektigi (Mutton, Hagger ve Burn, 2011)
ogretmen adaylarinin 6grencilerin ders ile ilgili hangi diistincelere sahip oldugunu anlayamadiklar:

ve bu diisiinceleri goz oniine alarak ders plan1 hazirlamada zorlandiklar1 goriilmiistiir (Taylan,2018).

Benim siirecimde ise; lisede 0gretim uygulamas: dersinde ders planlarim ne kadar yillik 6gretim programi ve
dgrencilerin simif diizeylerine gore dogru, uygulama 6gretmenine ve iiniversitedeki damgsman 6gretim elemanina
gore uygun olsa da derse gittigimde Ogrencilerin ilgi ve isteklerine uygun olmadi§inda tepki verdiklerini,
etkinlikleri yapmadiklarim gordiim. Gegmis donemlerdeki beden egitimi deneyimlerinin 68rencilerin derse
yonelik bakis agilarim etkiledigini bu yiizden benim hazirliklarima onyargili yaklastiklarim kegfettikten sonra
onlart da planlama siirecine dahil ettim ve her planlamamn uygulamasinda anlk yansima yapmalarin
saglayarak, aym zamanda her etkinliin gerekgelerini sundugumda hem 6grencilerin derse olan ilgisi hem de
katilimlar: artti. Siireg baginda yasadigim sorunlardan ilki yenilikci model ile hazirlanarak gittigim Voleybol
ogretiminde soyle yasandi:

Ogrencilerin dersin ilk giiniinden voleybolda parmak pas isleyecegiz dedigimde dgrencilerden “uf

hocam yine mi parmak pas isleyecegiz” seklinde tepkiler geldi ve bir anda afalladiim hissettim.

Daha ilk dersten neler olup bittigini anlamaya c¢alistyordum ama ilk dersten verilen bu tepkiyi

anlamlandiramadim. Derste hunileri kullanarak parmak pas etkinlikleri yaptirmigtim. Ders

sonunda 63renciler ile dersin nasil gectigine dair konusurken “daha once hi¢ materyaller ile derste

etkinlikler yapmadiklarim” soylediler. Ders sonunda ise o giine kadar olan derslerine gore neyin

farkli olduguna gore bir yansima istedigimde 6grenciler “Huni ile yaptigimizda diiz oynamaya

gore biraz daha eglenceliydi hocam fakat hunilere top sikismasa daha giizel olurdu” diye

belirttiler. Ik dersten verdikleri tepkileri goz oniine alip 2. derse farkli materyaller kullanarak

etkinlikler hazirladim. Okula gittigimde ders sirasinda manset pasi calisirken birkag 63renci yine

yaptirdigim hareket ile ilgili beni elestirdi: “bu ok sikict niye vuruyoruz ki biz bu toplara boyle”
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dediler. Bu beni biraz sinirlendirdi ve “siirekli voleybol topuyla duvarda vs oynadiklari igin
stkildiklarim dile getirdikleri icin bende hep farkly materyaller (sunta, pinpon topu) hazirlayarak
etkinliklerle ders islemeye calistim boyle farkly dersi bulmuslar daha neyi bekliyorlar” diye kendi
kendime soylendim (Ders sonu yazdigim yansima alintist) Ama bir sey eksikti ¢iinkii cocuklar
“hocam biz bu topa neden boyle vuruyoruz ne anlami var ki” dediler (Ders sonu yansima).
(Uzmanla ders sonrast goriismesi) Atakan: Hocam bugiin derste farkli materyaller denedim gecen
hafta sikildiklarini séyledikleri icin ama bu sefer de 0grenciler neden kartonla topa vurmaya
calisiyoruz diyorlar.
Ozlem Hoca: Peki 6grencilere aciklamalar: yaparken neden bu hareketi istedigini belirttin mi?
Atakan: O hi¢ aklima gelmedi ki. Ben nasil olsa kartonla daha diiz kollarini tutacaklar diye
diisiindiim ama soylemeyi diisiinmedim. O zaman bir sonraki derste bunlart konusmay:
deneyeyim bir de.
Siire¢ devam ederken 6grencilerle siirekli iletisimde olmaya ve onlardan geri bildirimler alarak devam etmeye
karar verdim. Ogrencilerin ilk ifadeleri “Hocam topu verin oynayalim ders islemeyelim”, “hocam kogmali seyler
yapmayalim ben kosmay: seomiyorum”  seklinde oldu. Ogrencilerle her derse baslarken 6§renciler materyalleri
goriince “yine mi ders isleyecegiz” diye soruyorlardi. Ve anladim ki 6grencilerin beden egitimi dersinden
beklentileri kalmamisti. Uygulama 0gretmeninin bize derste islemek icin verdigi konulara bakinca anladim ki
dgrenciler uzun stiredir aym konular: ayni sekilde isliyorlardi. Dolayisiyla ben ne kadar verimli bir sekilde
islemek icin planlama yapsam da Ogrencilerin gecmis derslerden siirekli ayni branslarda aymi hareketleri
yaptiklarim diisiiniip benim dersime getirdigi bakis agilarimin voleybol dersimi islemeden onlarmn olumsuz
bakmalarina ve siirecimizi baglamadan bitirmesine, her dersin basinda “beden egitimi derslerinde ders islenmez”
diyerek bakis agilarimin siirecimizi biiyiik bir Olciide zorlastirdi§imi fark ettim. En iyi voleybol ders planim
hazirlayip derse gitsek de 6grenciler ders islemek istemiyorlardi. Bir 63renciyle soyle bir konusma gegmisti:
Nalan(Ogrenci): hocam kirmizi 1sik yanmmnca bile kosmuyorum karsidan karsiya gegerken.
Kogmayalim liitfen...
Atakan: Ama maalesef hayatta hep yiiriiyerek yol kat edemeyiz. O yiizden hareketli olmamiz gerek
artik zaten haftaya atletizme geciyoruz bayrak yariglar: vs. daha giizel olacak senin icin tamam
dersleri giizellestivmeye calisacagiz yine. (Ders siireci kayd1)
Derslerde d8rencileri de igin icine katmaya karar verdim. Dersler icin alternatif gorev kartlari
hazirladim ve iclerinden istedikleri etkinligi secerek gerceklestirmeleri icin imkan verdim. Isinma
oyunundan sonra gorev kdgitlarimi cocuklara verdik ve oyunlarin agiklamalarimi okumalart
istedim ve biz sonra kisaca oyunlart anlattim. Oylama yaparak bu 3 oyundan bir tanesini
secmelerini istedim. Oy coklugu ile secilen oyun parkurunu kurup oynadik. Ders sonu dgrencilerle
toplandigumizda “arkadaglar gorev kartlari ile etkinlikleri size sectirerek mi daha eglenceli ders
isliyoruz yoksa biz bulduklarimizi size yaptirimca m1” diye sordugumda cocuklar “biz segelim
hocam bu sekilde daha eglenceli oluyor dersler” diye soylediler. (Ders sonu yazdi§im yansuma
alintist)
Ogrencileri ders planlamasimin icine katinca, gecmisten getirdikleri bakis acilarini ve deneyimlerini goz dniine
alarak farkl etkinlikler ve konularla ders isledigimde ve yansimalarini devamli olarak aldigimda siireg sonunda
dgrenciler dersle 1lgili degisen diisiincelerini soyle ifade ettiler:
Ahmet (06grenci): Diger derslerde boyle ders islemiyorduk kendi halimizde takilyorduk. Simdi
boyle daha giizel oldu.
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Hakan (6grenci): Eski derslere gore degisti derslerimiz. Onceden “otururuz, top oynariz” diye

derse geliyorduk. Ama simdi “spor yapariz, egleniriz, yarismalar olur” diye derse gelmeye

bagladim.
Ogretim planlamasi yapilirken dgrencilerin gecmis derslerden getirdigi deneyimler, diisiinceler ve
bakis acilar1 dikkate alinmasinin 6nemli oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte siirecin basindan
sonuna Ogrencileri de dersin planlanmasi ve yiiriitiilmesine dahil edilmesi ve stirekli karsilikli

yansimalarla siiregteki degisimlerin birlikte siirdiirtilmesinin 6nemli oldugu fark edilmistir.

3.3. Tema 3: Ogrencilerle inatlasmadan etkilesim kurunca 6gretmenligin unutulmuyor
Ogretmen adaylarinin yaglariin 6grencilerin yaglarina daha yakin olmasi, 6grencilerin ilgi alanlarin
bilmeleri ve uygulama 6gretmenlerine gore geng olmalar1 nedeniyle, 6grenciler ile iletisim kurmada
daha basarili olduklari, empati kuran ve bireysel farkliliklar1 goz oniine alan, 6grenciler arasinda
demokratik davranabilen 6gretmenlerin siniflarinda istenmeyen davranislarla daha az karsilasildig:
gorilmiistiir (Donmez ve Comert, 2009).
“.....0renciler diger brang 5gretmenlerine gore bizlerin karsisinda daha rahat konusup hareket edebiliyorlard:.
Bundan dolay: bize karsi dersteki tutumlari, konusmalar: ve sohbet sirasinda bize verdikleri yanitlarda bile bir
rahatlik sezebiliyorduk.... ders ya da herhangi bir konuyla ilgili kurdugumuz tiim iletisimlerde ¢ocuklarla ilk
defa karsilasti§imiz ve bizi brang oOgretmenleri gibi gormemelerinden dolayr ara sira inatlashi§imiz ve
zitlaghi§imiz ortamlara da yol agabiliyordu. Bazi 6grencilere sordugum sorulara beklemedigim bir cevap
aldi§imda ya da inatlagma ortami dogdugunda ister istemez gerildigimi hissediyorum. Ciinkii bir 6grenci olarak
4 senelik egitimimin son senesinde ilk defa 63rencilerle etkilesime girdigim icin ister istemez bu tartismalarda
geriliyorum. Fakat onlara karsilik bu gergin tavirdansa sorulara cevaplarvmi ya da yaklagimimi tekrar
sekillendirdigimde bana karsi olumlu cevaplarla doniildiigiinii fark ettim.” Ik ters konusmalarimizin birinde
soyle olmustu:

Atakan: mesela sunu kullanmir munnz? piknige gittik oturuyoruz birden iizerimize ari geldi ne

yapariz

Fatma (6grenci): hocam korkmuyorum aridan

Atakan: O zaman yerde oturuyoruz kopek geldi yanimiza o ve bizi 1siracak derecede havlyor kalkip

kosmaya baslar muy1z?

Fatma(6grenci): evet hocam kogabiliriz (Ders esnast kaydi)

Daha sonra “yerimde kosar tarzda bir hareket yaptim” ve dedim ki “boyle bir aktivite yaptiginda

viicudundaki yaglar erir mi sizce dogru bir antrenman m1 bu yaptigim yag yakimi icin” dedim.

Sonra Yagiz denen bir 6grencim “sabaha kadar bu hareketi yapamazsimiz hocam dedi”. Ben daha

sonra o zaman soyle diisiin dedim ve o 6grencinin benim agi§imi bulup o agiin iizerinden ders dist

tartismalar yasamamak igin soruyu degistirdim ve ben bu hareketi belli bir siire yaptiimda

viicudumda yag yakimi gerceklesir mi diye sordum “evet hocam gerceklesir dedi” (Ders sonu

yansima)

Bir baska ders sonunda; etkinlik sonunda sordugumuz sorularda “iki engelin ortasindan gegerken

viicut seklinizi nasil degistirdiniz ya da bu yaptigimiz etkinlik hayatinizin ne gibi yerlerinde karsiniza

ctkacak” diye sorular sordum Ogrencilerden bir tanesi “ben zaten bunu normalde de yapryorum” dedi.

Bende ona “normalde atlama hareketini yaparken dikkat ettiin yerler var muydi” diye

sordum. "yoktu hocam dedi” ben tekrar sordum “o zaman engel atlarken nelere dikkat etmemiz
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gerekiyor cocuklar sizce” dedim. Ogrenci “engele gire daha az ya da fazla sicramaluyiz hocam dedi”
bir digeri “engele gore kosmamiz lazim yoksa takiliriz”. Ogrenci beklemedigim bir cevap verdiginde
sorularimi verdigi cevap iizerinden degistirerek tekrar soru sordugumda ikinci sefer olumsuz bir yanit
veremedigini fark ettim (Ders sonu yansima)
“Tiim bu aramizdaki soru-cevaplar olumlu olumsuz yamtlar onlarin bizim agi§umizi aramasindan ¢ok
karsilikly etkilesimimizi giiclendirdigi, onlar agisindan onlarla ilgilendigimizi kamsina varmalarin
sagladi. Dénem sonu goriismelerimizde ise damisman hocalarina goére daha iyi bir iletisimimizin
oldugunu dile getirmislerdir. Bunun yani sira bazi 3renciler bu etkilesim ve iletisimimizin iyi olmasim
yas farkina baglamslardr (Uzmanla ders sonu yansimast).”
Atakan: Him tamam. Mesela sizinle donem boyunca kurdugumuz iletisim icin neler séylersiniz?
Ayse (68renci): Hocam kendi beden egitimi 6gretmenimize gore siz daha ¢ok ilgilendiniz bizimle yani hocam en
azmdan her etkinlik sonu hatta sordunuz, nasil gecti, ne 63rendiniz. Bence sizinle iletisimimiz daha iyiydi.
Kadir  (6grenci): Yaa hocam, siz bizim yasmmza daha yakinsimiz  bunun  daha iyi  oldugunu
diistiniiyorum. ...bilmiyorum ama bizim yasmmiza daha yakin olduunuz icin bizi daha iyi anliyorsunuz.
Mehmet hocamiz biraz sert bir hoca (giilerek).
Fatma (6grenci): ....Mehmet hoca biraz daha jenerasyon farkini belirtiyor bilmiyorum, belki de dyle farklar
olabilir. Ama sizi uzun zaman unutmayacagiz beni bile derse kattiniz.
Ogrenciler ile etkilesimin 6nemi siireg boyunca en énemli fark edilen dge olmustur. Ogretmen aday:
olarak Ogretim siirecinin tamaminda Ogrenciden gelen her bir davramisi ve tepkiyi Kkisisel
algilamamamiz gerektigini, once kendimizin degistirmesi gereken bir durum varsa bunu yapmamiz
gerektigini, boylece etkilesimin olumlu ve baghlig:1 arttiricr sekilde stirdiigiini fark ettim. Bu

etkilesimi de devam ettirmenin bir yonii yakin jenerasyonda olunmas: sdylenebilir.

4. TARTISMA VE SONUC

Ogretmenlerin 6gretimleri ve 6grenmelerinin ve ayni zamanda 6grencilerinin grenmesinin kalitesini
arttirmasi, bir dereceye kadar oOgretmenlerin mesleki Ogrenmelerinin kalitesindeki gelismelere
baghdir (Armour ve Yelling 2007; Borko, 2004). Bu arastirmada da bir beden egitimi ogretmen
adaymn farkli baglamlardaki alan deneyimlerindeki biitiin ogelerle ilgili farkindaliklar1 ortaya
konulmustur. Arastirmanin bulgular1 6gretim siirecinde 6ne ¢ikan farkindaliklar cergevesinde
(Rodriguez ve Fitzpatrick, 2014) tartisilmigtir. Arastirmanin bulgularindan yola ¢ikarak en ¢ok ortaya
¢ikan farkindaliklara bakildiginda;

Ogrenen farkindalig: kapsaminda Atakan 6gretim siirecine baslamadan 6nce dgretim gerceklestirecegi
ozellikle 6gretmenlik uygulamas: dersindeki 6grencilerinin daha 6nceki beden egitimi derslerindeki
deneyimlerini, diislincelerini 6grenmesinin 6nemli oldugunu fark etmistir, Aksi takdirde 6grenciler
planlanan dersteki etkinliklere katilmakta isteksiz davranmis ve ders yapmak yerine serbest kalarak
kendi oyunlarmmi oynamakta israrci olmuslardir. Ders plani hazirlarken sorun ¢eken 6gretmen
adaylar1 6gretim uygulandig1 kisimda da 6grenci grubuyla etkilesim kurma sorunu yasayabilecekleri
(Asiroglu, 2018), bu ylizden Ogrencilerinin biitiinsel ihtiyaglarimin farkinda olmalari 6nemlidir.
Bununla birlikte 6grenenler, Atakan’in akranlar: olan iiniversitedeki 6gretim ortamlarinda akranlarin

bilgiyi siirekli sorgulamalarindan dolay1 Atakan alan bilgisinin yetersizligini fark etmistir. Akranlarin
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Ozelliklerinin siire¢ basinda analiz edilmesi ve akran mentorlugunda nasil bir rol izleyecegini
belirlemesi (Colvin ve Ashman, 2010) 6gretmen siirecinin verimli ge¢gmesini sagladig bilinmektedir.
Bu ¢alismada da Atakan akranlarinin ve dersin gerektirdigi alan bilgisini arttirmas: gerektigini sadece
dogru planlama yapma ve sinif yonetimi becerisinin etkili bir ders yiiriitme icin yeterli olmadigim

fark etmistir.

Baglam farkindaligi; 6gretmenin kendisinin kontrol edemedigi ozelliklerin 6gretimini etkilemesidir
(Rodriguez ve digerleri, 2020). Bu arastirmada da, 6zellikle farkli baglamlarda alan deneyimi yasayan
O0gretmen adayinin iniversite ortamindaki derslerde 6gretim elemani ile birlikte siirece dahil olan
O0gretmen aday: disindaki baska uzmanlarin 6gretim ortamindaki dersin islenme seklini etkiledigi
goriilmiistiir. Universitedeki uzmanin ders isleme sekli ve destegi 6gretmen adayinin kendi bilgisinin
farkindaligini sagladigi, eksik hissettigi durumlarda cesaretlendirdigi boylece dgretmenin kendisi
disindaki paydaslarin mesleki 6grenmesinde etkili oldugu (Goodyear ve Casey, 2015) soylenebilir.
Atakan'in siirecinde de tiniversitedeki akran mentorlugunda gruplari yonlendirme yaparken aymn
zamanda modele dayali 6gretim bilgisinin (bu c¢alismada Taktiksel oyun modeli) eksikligi ve
ogrencilerin bunu dile getirmesi onu sorular karsisinda etkisiz kilmustir. Cilinkii diger derslerde
bugiine kadar 6gretim modelinin uygulamasi ile karsilasmamistir. Bu durumda 6gretim elemanin
ders isleme sekli Atakan't etkilerken, ders sonu yapilan yansimalar ve 6gretim elemanu ile birlikte
ders hazirhig: eksiklerini tamamlamada yardimer olmustur. Ayni1 zamanda 6gretmenlik uygulamasi
gibi alan deneyimleri 6gretmen adaylar1 icin 6gretmen egitimi programinin en etkili 6grenme
deneyimi olmasina ragmen (MacPhail, Tannehill ve O’Sullivan, 2006), Ogretmen adaylarmin
uygulama oOgretmenlerinin en iyi pratiklerini gorme imkanina sahip olmadiklar1 okullara
yerlestirilmeleri veya uygulama Ogretmenleri tarafindan gozlem yapilamamasi deneyimleri
yasanabilmektedir (MacPhail, 2011).

“Etkilesim farkindali$1” 6gretmen-0grenci arasinda hem bireysel hem grup olarak fiziksel, sosyal ve
duygusal olarak siirekli etkilesim kurmasmin oOnemini ortaya koymaktadir. Bu ¢alismadaki
ogrencilerin 6gretmen adayi ile etkilesime girerken 6gretmen adayimin her seferinde Ogrencilere
olumlu geri bildirimler vermesi Ogretmene olan bakis acilarim da degistirmistir. Ozellikle
ogretmenlik uygulamas: dersinde lise 6grencileri “biz Voleybol calismaktan sikildik, tahtalarla Voleybol
caligilmaz” tarzi sikayetlerini her seferinde etkinliklerinin gerekgesini anlatarak cevapladiginda
ogrencilerin de tepkisel geri bildirimleri azalmigtir. Universite ortaminda ise akranlariyla yas gruplar
yakin olmasi alan bilgisinin siirekli sorgulandigt bulunmustur. Yapilan calismalarda Ogretmen
adaylarinin akran 6gretici roliinde dersi yiiriiten akranlarinin kendi yas gruplarina yakin olmasimndan
ve tanidik Ogrencilerden olusmasindan dolay: disiplin sorunu yasadiklarini ayrica, 6gretim yapan
akranlar1 ile zaman zaman iletisim sorunu yasadiklarini (Mirzeoglu ve Ozcan, 2005), akran ogretimi
uygulamasinin Ogretmen adaylar1 tarafindan Ogrenmeyi arttirmalarma ve yansitict olmalarina
yardimer oldugu (Kavanoz ve Yiiksel, 2010), akranlar arasindaki iletisim ve akran Ogreticinin
yeterliligi eger akran Ogrenenlerden fazla oldugunda akran Ggrenenlerin daha fazla verim elde
etmesinde yardimcr oldugu, akran Ogreticinin yetersiz oldugu durumlarda ise Ogrenenlerin
derslerden daha az verim elde ettigi sonuglarina varilmistir (Hogan ve Tudge, 1999). Bu ¢alismada da
akran mentor roliinde tiniversitedeki derslerde donem basinda Atakan 6zellikle alan bilgisi
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bakimindan eksik oldugunu fark etmistir. Baz1 derslerde 6grencilere alan bilgisi eksikliginden dolay1
yanlis geri bildirimler vermis olsa da, dersin 6gretim eleman ile her an iletisimde oldugundan ders
icinde yanhs bilgiler tamamlanmis, siire¢ icinde de ders hazirliklarma alan bilgisi de eklenerek
derslerin kaliteli gegmesine, 6grenenlerin olumsuz etkilenmesinin 6niine gecilmesi saglanmistir.

Sonug olarak; Beden egitimi 6gretmen egitimi programlarinda “6grenen olarak Ogretmenler”
yaklasimi ne kadar erken yer almaya baslarsa, 0gretmenlerin devamlili§t olan mesleki gelisimleri
stirecinde literatiirde su anda var olan bosluklarin doldurulmasinda (MacPhail, 2011) o kadar ¢abuk
azalma olacag1 sdylenebilir. Ogretmen egitimi programlarinda da &gretmen adaylarinin kendi
kendine yeten bireyler olarak yasadiklari zorluklarin farkina varacak ortamlari deneyimlemeleri
saglanirsa, kariyerleri boyunca 6grenenler olarak kendi mesleki 6grenmelerini benimsemelerini ve
gelistirmelerini saglamada etkili olacaktir. Ogretmen adaylarinin deneyim yasamalari saglanirken
siire¢ basindan itibaren 6gretim ortamlarindaki biitiin 6gelerin neler oldugunun farkinda olunmasi
Ogrenenlerin siirecte aktif 6grenmesine, baglama gore 6gretim planlamasinin yapilmasina, 6grenciler
ile olumlu ve devamlilig1 olan etkilesim kurularak geri bildirimlerle 6gretim siirecinin kaliteli gegmesi

saglanacaktir.

Loughran (2006) 6gretmenlerin normlar1 ve degerleri ile bunlarin pratiklerinde ne 6l¢lide hayata
gecirdikleri, 6grencilerin kendilerininkileri ne 6lgiide gelistirebileceklerini etkiledigini vurgulamistir.
Dolayisiyla 6gretmen aday1 da kendi normlarim ve degerlerinin farkinda olmali ki 6grencilerinin de
kendi potansiyellerini gelistirmelerine imkan verecegi sdylenebilir. Ogretmen adaylarinin ilk
ogretmenlige basladiklarinda Ogretmen egitimi programlarinda farkli Ogretim elemanlarinin
pratiklerinden kendi Ogretim pratiklerine uygun olanlarimi secerek uyguladiklari bilinmektedir
(MacPhail ve digerleri, 2006). Bu ylizden 6gretmen adaylarinin 6gretim elemanlarinin pratiklerindeki

tasarim ve uygulama boyutlarinda aktif olmalar1 6gretmenlige hazirlanmalarinda etkili olacaktur.

5. SINIRLIKLAR VE ONERILER

Nitel arastirmalarin yorumlayic1 paradigma gercevesinde anlam bulma yolculugu ve baglama 6zgii
bu anlami yaratma amacindan dolay1 bu ¢alisma bulgular1 sadece arastirmanin yapildigi baglamda
iiretilen anlamlar: icermektedir. Arastirmacinin nitel arastirmalarda birincil veri kaynag1 oldugundan
yola cikarak bu calismadaki deneyimlerden ortaya koyulan hikaye arastirmacilarin kendi gercekligine

aittir.

Aragtirma sonuglarinda gore, Ogretmen adaylarmin Ogrenme siireglerine odaklanarak mesleki
gelisimlerine katki saglamak icin 6gretmen egitimi programlar1 boyunca farkli 6gretim anlayislarina
sahip uzmanlar mentorlugunda 6gretim deneyimleri yagayabilecekleri ortamlarin cesitliligi (akran
Ogretimi, mikro Ogretim, hizmet 6grenimi v.b.) ve devamliligimin olmasi Onerilir. Ayni1 zamanda
Ogretmen adaylarinin 6gretim deneyimlerini farkli yas, 6gretim durumu ve siuf seviyesine sahip

ogrencilerle ¢alismalarinin saglanmasi onerilir.
Ogretmen adaylarinin dgretmenlige hazirlanma ve yetistirilme siireclerinde gergek ortamlarda

yasadiklar1 deneyimlerinin 6grenme siireglerini nasil etkiledigini kegfetmelerini saglayacak olan

yansima siireclerinin hem uygulama 6gretmenleri hem de farkli uzmanlar tarafindan yorumlanmasi
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ve degerlendirilmesi 6nerilir.

Ogretmen egitim programlarinda yer alan &gretim imkani veren dgretmenlik uygulamasi derslerinin
disinda 6grenme siireglerinin basladig: ilk yillardan itibaren 6gretmen adaylarinin farkli ortamlarda

iyi uygulama 6rneklerini gozlemlemeleri ve uygulama yapmalari saglanmasi onerilir.
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